QUAL O SIGNIFICADO DA AVALIAGCAO DE CRIANGAS
NAS CRECHES E PRE-ESCOLAS?
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A discussao da avaliagdo na Educacao Infantil inicia pela
reflexao sobre o papel das instituicbes voltadas & educacao de
criangas de zero a seis anos e pela anélise das concepgoes de
educacao e de avaliagdo vigentes entre os profissionais que ai
atuam, uma vez que as préticas avaliativas sao construidas em
acao, em um ambiente extremamente pléstico e dinamico, tal
como se caracteriza o processo de construcao de conhecimento
na primeira infancia.

As criancas aprendem em permanente atividade e sempre
com grande potencialidade para descobertas e invengdes em
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todas as areas de desenvolvimento. Com a mesma rapidez com
que se desenvolvem, novas capacidades emergem. Essa evolugao
é visivel, no dia a dia, por pais e profissionais que convivem com
elas. Além disso, ndo hd uma crianca que apresente
desenvolvimento similar a outra, mesmo tendo sido criada no
mesmo ambiente familiar e social. Cada uma delas apresenta
caracteristicas Unicas, maneiras de agir peculiares que independem
da sua idade, origem sociocultural, educacao na familia e outras
variaveis.

Ao longo das etapas de seu desenvolvimento, elas revelam
conquistas e avancos diferentes em relacao as varias dimensoes da
aprendizagem. Algumas apresentam, por exemplo, um vocabulario
desenvolvido e um pleno dominio da oralidade, mas nao
apresentam ainda determinadas habilidades motoras, como correr,
pular, explorar escorregadores ou balancos, ou o inverso, dominio
amplo da motricidade, mas dificuldades ainda em termos de fala,
de controle de esfincteres e outros. Diferenciam- se também
dentro da mesma faixa etaria, em termos de independéncia no
vestir-se, alimentar-se, guardar brinquedos e outras conquistas.
Dessa forma, € essencial, na Educagao Infantil, o acompanhamento
individual, com o delineamento de objetivos e a¢des educativas
voltadas a cada crianga, o que € ainda mais relevante quando nos
referimos a processos educativos com os bebés.

Decorrente da dinamica do desenvolvimento infantil, a acao
educativa, em termos do planejamento e das metodologias, pode
ser apropriada para uma crianga e para outra nao, uma vez que os
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tempos de aprendizagem ocorrem em sequéncias diferentes, nao
havendo parametros homogéneos para se definir o “adequado”
desenvolvimento infantil.

Marita Redin (REDIN et al., 2012, p. 36) tece a bela imagem
de uma pipa ao falar em planejamento da acdo educativa para
criangas pequenas:

A heterogeneidade das criangas, considerando sua cultura, grupo
social, gostos, jeitos de viver, é uma realidade a ser considerada
no planejamento e na pratica pedagdgica. Como ser flexivel para
soltar a linha do carretel sem que a pipa caia e se espedace ou
sem que escape pelo infinito? As criangas precisam de afeto,
vinculos, elos que Ihes possibilitem ousar sem perder a confianca
e a referéncia. Nao existe papagaio/pipa que possa voar se
estiver amarrado com linhas curtas.

Avaliar o desenvolvimento infantil exige dos educadores,
portanto, partir de uma concepcao de educagao como um projeto
vivo, flexivel, em permanente movimento. Como sugere Redin (in
op. cit, p. 37), “é permitir-se ousar, errar, acertar, comecar
novamente, voltar atras, ir adiante, dar voltas.. é desenhar,
inscrever na histéria a capacidade de maravilhar-se com as
criangas abrindo caminhos nao percorridos”.

O professor, como mediador, postura para a qual nem
sempre se encontra preparado, precisa de novas referéncias
conceituais em sua formagao e para sua atuagado, para efetivar um
processo avaliativo que:



a) tem por finalidade a promocado de oportunidades de
aprendizagem adequadas aos interesses e necessidades das
criancas na faixa etaria de zero a seis anos;

b) baseia-se em uma pratica docente reflexiva, transformando
o professor em um permanente pesquisador e aprendiz do
desenvolvimento infantil e dos conhecimentos que lhe sdo
inerentes.

As criancas nao aprendem sozinhas. Aprendem interagindo
com as pessoas e com os objetos de exploracdo que estejam
disponiveis no seu contexto social e educacional. Uma rica
experiéncia com objetos, pessoas diferentes, atividades variadas e
ambientes adequados é uma condicao essencial ao seu processo
de construcdo de conhecimento. Movimentando-se, vendo,
ouvindo, explorando, tocando, criando, sentindo, criancas formam
conceitos e valores, desenvolvem sua linguagem e seu
vocabulario. Aprendem pela sua interacao propria com os objetos
e com as pessoas, fazendo descobertas individuais. Contudo, cada
acao vivida por elas, de forma independente, pode ganhar novos
contornos mentais pela interlocugdo com adultos ou outras
criangas que interajam com elas sobre as agdes que realizam,
acompanhando-as em suas brincadeiras e fantasias, conversando,
complementando suas afirmagdes, brincando de maneiras



diferentes ou provocando-as a fazer algo diferente do que estéo a
fazer.

A finalidade primeira do processo avaliativo é justamente
conhecer cada uma das criancas com as quais se atua para
promover-lhes  experiéncias  educativas  desafiadoras e
oportunidades no sentido do melhor desenvolvimento fisico, moral
e intelectual. O papel do professor/avaliador é o de observar cada
uma em suas agoes e manifestagdes de pensamento, de interpretar
o significado do que a crianga revela em determinado momento e
conversar, agir, orientar, desafiar a ponto de a crianca estabelecer
novas relagdes, associacoes, refletir sobre suas ideias e modos de
agir, apropriando-se de novos conhecimentos. Alguns
procedimentos pedagdgicos sao essenciais a avaliagao mediadora:

- O planejamento de agdes educativas com base nas
possibilidades e interesses das criangas em suas diferentes
faixas etarias com foco nas mudltiplas dimensdes da
aprendizagem.

- A organizacao de um ambiente educativo e de situacoes de
aprendizagem que tenham por foco uma crianga
permanentemente ativa, curiosa e inventiva.

- O estabelecimento de um cenério educativo propicio a
multiplas interacoes crianga-crianca e adultos-criancas.



- A proposicao de atividades ou situacoes de aprendizagem
intencionalmente provocativas e reflexivas.

- A observacdo e o acompanhamento individualizado das
criangas, com registros permanentes que constituam
referéncias significativas para a continuidade do seu
processo educativo.

Em relagdo a avaliagdo vigente na Educacao Infantil, as
pesquisas apontam para a dificuldade de as escolas atenderem aos
principios até entdo delineados, libertando-se dos modelos
classificatérios que ainda prevalecem nos graus mais avangados de
ensino e que intentam a selecdo e a exclusdo. H& um modelo de
crianga almejado que deve ser seguido e alcancado em tempo e
ritmo determinados. Assim, uma avaliagdo em respeito a
diversidade, as diferencas das criancas, ao seu tempo e jeito de
aprender, que faz parte de muitos documentos e normas
educacionais das instituicdes de Educagao Infantil, ndo ultrapassa o
discurso. Sobre essa questao, comenta Elisandra Girardelli Godoi
(2010, p. 41):

A avaliagao, da maneira como aparece, acaba se tornando um
instrumento forte e presente nesse momento da educacao,
podendo trazer consequéncias negativas as criangas. Nao
queremos uma avaliagao classificatéria e seletiva na Educacao
Infantil, pelo contrério, almejamos uma avaliagao que auxilie o



trabalho do professor e que favoreca o crescimento da criancae
nao a sua exclusao.

Qual a dificuldade de se avangar em termos de uma avaliacao
mediadora nas instituicoes educacionais?

Na concepgado mediadora, avaliar é acompanhar um
percurso de vida de uma crianga, durante o qual ocorrem
mudang¢as em multiplas dimensdes, com a intengéo de favorecer
0 maximo possivel o seu desenvolvimento.

O que se entende por acompanhar? O “Dicionéario da
Academia Brasileira de Letras” (2008, p. 97) define o termo
acompanhar como “1. Fazer companhia a, ir junto a; seguir. 2.
Seguir com o pensamento, a atencao, o sentimento”.

Quando se pergunta a professores iniciantes na Educacao
Infantil sobre seus procedimentos avaliativos, muitos dizem que
avaliar & “acompanhar as criangas” todos os dias, observa-las em
varios momentos do processo. E em sua maioria, esses professores
estao, de fato, junto a elas, observando-as, acompanhando suas
acoes, fazendo -lhes companhia, conversando e brincando com
elas, bem como realizando muitos cuidados necessarios.

Contudo é preciso atentar a segunda definicdo do
dicionario: acompanhar é “seguir com o pensamento, a atengao, o
sentimento”. Acompanhar as criancas, segundo tal definicao, é
muito mais complexo do que fazer companhia ou estar junto delas.
Seguir em pensamento significa permanecer atento as



manifestacdes de cada uma, refletindo sobre suas acoes e reacgoes,
“sentindo”, percebendo seus diferentes jeitos de ser e de aprender,
respeitando-as em suas particularidades, em sua singularidade.

E importante ressaltar, entdo, que o processo avaliativo na
Educacao Infantil, devido & forte influéncia da concepgao
classificatéria ainda vigente na maioria das instituices de ensino,
pode significar “acompanhar” as criangas apenas no sentido de
estar junto a elas, observando suas acbes e colecionando
desenhos, trabalhos realizados, registros do seu trabalho. Quando
os professores nao tém clareza da finalidade dessa observacao
continuada, acabam realizando-a para cumprir procedimentos
burocréticos ao final de determinados periodos, registrando e
relatando dados observados do desempenho de cada crianca e
analisando-os a partir de pardametros de julgamento, na maioria
das vezes comparativos e classificatorios.

Para que se proceda a uma pratica avaliativa mediadora, é
preciso avancar sobre o significado do termo “acompanhar” como
“segui-las com o pensamento, a atencao, o sentimento”. Ou seja,
observar para conhecer e compreender cada uma das criangas,
suas necessidades proprias, seus interesses, seus momentos de
vida, dando-lhes atencao, refletindo sobre o que se observa de
cada uma e efetivando um fazer pedagdgico sensivel e reflexivo
(HOFFMANN, 2014).

Essa nao é uma tarefa simples para professores iniciantes,
uma vez que precisam de um olhar avaliativo que contemple a
diversidade do contexto de uma sala de aula com criancas de zero
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a seis anos de idade que apresentam, de um dia para outro, dado o
ritmo acelerado do seu crescimento, comportamentos, hébitos e
jeitos de ser muito diferentes. Além disso, criancas na faixa etaria
de zero a quatro anos ainda nao se expressam claramente, tém um
ritmo intenso de exploracdo do ambiente e precisam de cuidados
constantes e uma atengao particular dos adultos.

A avaliagdo compromete, assim, subjetivamente o
professor, que, em meio a atribuicdes de cuidar da alimentagéo, do
sono, da higiene, de organizar as situagdes de aprendizagem e
muitas outras incumbéncias, precisa interpretar reacdes e
manifestacdes dessas criangas e promover agdes pedagdgicas
adequadas ao seu desenvolvimento. Ele ndo ira atingir essa
finalidade se nao se apropriar de um profundo conhecimento
acerca do desenvolvimento infantil, se nao houver seu
conhecimento pedagdgico em relacdo a varias éareas de
conhecimento (linguagem, artes, matematica, ciéncias, etc.) e das
questdes afetivas, dispondo dessa bagagem tedrica no dia a dia da
acao pedagogica.

O ciclo de um processo avaliativo mediador envolve
observacdo - reflexao - agao pedagodgica, seguindo novamente
para a observacdo - reflexdo - acdo pedagdgica, numa
circularidade ininterrupta (HOFFMANN, 2011a). A observacao do
aprendiz, de suas agdes e manifestacoes ao realizar uma
determinada atividade ou em algum momento do dia, é apenas
uma das etapas desse ciclo.



Nao ha acao educativa que possa ser mais adequada do que
aquela que tenha na observacao da crianca a base para o seu
planejamento. E isso o que permite ao adulto programar e atuar,
tomando como base a tensao criativa entre uma perspectiva
curricular teoricamente sustentada e um conhecimento real dos
interesses, das necessidades, das competéncias e das
possibilidades das criangas (ZABALZA (1998, p. 148).

Deve-se alertar que observar é essencial ao processo para
se conhecer cada uma das criancas com as quais se trabalha,
registrando ac¢des realizadas e suas manifestagoes. Entretanto nao
se pode denominar de “avaliacdo” apenas a observagdo e o
registro. Isto é, o processo avaliativo envolve necessariamente a
reflexdo critica sobre o que se observou e a agdo pedagbgica
decorrente de apoio ao aprendiz, sendo esta a finalidade essencial
da avaliagao mediadora na creche e na pré-escola.
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