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EDUCACAO EM VALORES NA ERA DO CONHECIMENTO
Mario Sérgio Vasconcelos!

Atualmente fala-se muito sobre crise de valores, necessidade de recuperar
bons valores de outrora, constru¢cdo de novos valores socialmente desejaveis, mas
nem sempre é facil conceituar “valores” em funcdo de sua complexidade. Explorar
esse tema inclui fatores culturais, econdmicos, politicos, religiosos, sociolégicos,
institucionais, educacionais e psicolégicos, bem como questbes diretamente
relacionadas as relagbes humanas. Cabe aqui, entdo, uma primeira questdo: como
definir valores?

Seguindo Jean Piaget (1974), poderiamos dizer que valores representam o
investimento afetivo que o sujeito projeta nos objetos, nas pessoas ou mesmo numa
ideia que, se permeada de afetividade, se tornam valores. Uma escultura, por
exemplo, pode assumir, para determinado individuo, um enorme valor simbdlico; para
um adolescente, um idolo pode representar o maior dos valores; justica e
solidariedade, conceitos mais abstratos, sdo ideias propagadas como valores na
maioria das sociedades. No decorrer da historia, quase sempre, o conhecimento
também é considerado um valor.

De um modo geral, pode-se afirmar que onde existem relagdes humanas existe
projecdo de valores. Entdo, se propomos uma discussdo sobre a construcdo de
valores na escola, estamos propondo uma discussdo muito basica, ja que ndo existe
nenhuma escola onde néo haja relacdes humanas, portanto que n&o veicule valores.
Assim, a instituicdo escolar, inevitavelmente, é um local de construcéo de valores.

Partindo de tais pressupostos, torna-se quase sem sentido perguntar se é
papel da escola investir num projeto pedagoégico que leve em consideracdo a
construcdo de valores, pois sempre existe construgdo de valores nesse contexto,
sejam eles positivos ou negativos. Desse modo, a pergunta que deve perpassar a
instituicdo escolar é: quais valores devemos eleger para que possamos orientar
nossas praticas pedagbdgicas e promover condutas de cidadania na
contemporaneidade?

Dado o carater abrangente dessa questdo, avancarei, neste ensaio,
defendendo a ideia de que, atualmente, as rela¢cdes que conduzem a autonomia, ao
pensamento critico e a cidadania, no ambito da instituicdo escolar, estdo diretamente
ligadas a proposta de uma escola formadora que possa investir na construcao de
valores e ultrapasse a esfera de uma escola apenas instrucional. E, a meu ver, o
professor tem papel central nesse processo, construindo valores: aquele que deve
perceber, compreender e propagar e incentivar valores socialmente desejaveis.

Trés argumentos sustentam essa proposta: o primeiro esta relacionado ao
papel que se exige da escola na contemporaneidade, na “era da informagao”. O
segundo, a necessidade atual de se compreender a escola como espago constituinte
de desenvolvimento humano. O terceiro esta no fato de que a autonomia critica do
professor e do aluno sao fatores indissociaveis e podem se fortalecer com projetos

1 Professor do Programa de Pds-Graduagéo em Psicologia da FCL/Assis/UNESP. Doutor em Psicologia
do Desenvolvimento pela USP e Pds-doutor em Processos Cognitivos pela Universidade de Barcelona.



 NAERA DO

_ * CONHECIMENTO

pedagdgicos voltados para a construcdo de valores. Vejamos as implicacfes desses
argumentos.

A escola de hoje

Hoje é facil perceber que a sociedade contemporanea passa por um momento
em que as mudangas sdo muitas e muito rapidas. Vivenciamos uma plena era da
informag&o. Enfim, estamos no terceiro milénio, globalizados e numa sociedade
tecnolégica, virtual e de mercado que freneticamente prega a “modernizagao’,
independente do fato de tal modernizacdo trazer felicidade, ilusdes, sofrimento ou
infelicidade para milhares de pessoas. Na realidade, atualmente as mudancas sao
tantas que podemos dizer que hoje vivemos ndo uma época de mudancas, mas uma
mudanca de época.

Tal contexto faz com que muitas pessoas se sintam inseguras quanto ao
futuro, ndo sabendo em quem e em que acreditar. No ambito escolar, a divida e a
inseguranga também compdem seu cotidiano, pois a escola é uma instituicdo criada
pela sociedade e, consequentemente, é influenciada pelas mudancas sociais. Por
isso, mesmo que lentamente, modifica-se com as mudancgas histéricas, politicas,
econdmicas e tecnoldgicas. Desse modo, € preciso pensa-la em seu tempo, no
contexto histérico no qual ela esta inserida.

No conjunto das instituicbes contemporaneas, uma constatacdo merece
destaque: entre as instituicdes tradicionais, muitas estdo em franco declinio ou
desprestigiadas, porém a escola continua sendo extremamente valorizada no
imaginario social. Ela resiste aos ventos dos novos tempos, mais do que até mesmo a
familia. E vista como imprescindivel para o atendimento de demandas sociais, para a
transmissao formal dos saberes cientifico e cultural, para a formacao intelectual e o
desenvolvimento da autonomia dos alunos. Continua sendo percebida como elemento
chave de formacéo do individuo para o futuro da sociedade. Por isso, a situagdo da
crianca e do jovem fora da escola é tida como muito grave. Afinal, hoje, por figura de
lei, lugar de crian¢a e do jovem € na escola.

Tal constatagdo traz varias consequéncias para a escola. Como nunca, ela
esta sendo solicitada a absorver as mais diferentes fungdes em substituicdo a outras
instituicdes que também passam por mudancas, como, por exemplo, a familia. Por
isso esta sendo expandida para acolher as criangas mais novas e recai sobre ela a
responsabilidade de formagé&o integral dos alunos, ou seja, € encarregada de zelar
pelo desenvolvimento da crianca e do jovem no plano cognitivo, emocional, afetivo,
social e tantos outros tidos como necessarios para a formacéo do sujeito desse tempo.
Sem duavida, esse é um fardo novo e pesado, mas € uma reflexdo que se faz
necessaria e que conduz a seguinte indagacdo: como a escola pode ultrapassar o
carater apenas instrucional e se transformar numa instituicdo formadora?

A escola e o desenvolvimento humano

E inevitavel conceber a escola como representante de seu tempo. Dada sua
posicdo de destaque, como a escola podera dar conta de tantos afazeres? Nesse
contexto, como agir para ndo sucumbir seu projeto de formar sujeitos autbnomos,
criticos e competentes para o exercicio da cidadania?

Sabemos que o desenvolvimento cognitivo, emocional e afetivo do ser humano
ndo é apenas uma tarefa da familia, mas de todas as instituicbes envolvidas no
processo interativo de socializagdo pelo qual passa o ser humano. Hoje, mais do que
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nunca, isso inclui a escola e os outros agentes institucionais que a compdem. Mas
guais principios psicologicos devem ser destacados pela escola em um projeto de
socializa¢do para a autonomia do sujeito?

Ha anos a ciéncia do desenvolvimento mostrou que o ser humano é ativo no
processo de construcdo do conhecimento (PIAGET, 1964; WALLON, 1989,
VYGOTSKY, 1989; FREIRE, 2005). Portanto, para ir ao encontro das necessidades e
interesses do ser humano devemos promover projetos que favorecem a atividade do
sujeito em busca do conhecimento. Trabalhar numa vertente ativa pressupde, no
minimo, uma Vis&o interacionista de sujeito. E através da interacdo entre sujeito e o
mundo externo que ocorre o processo de construcdo de novidades e do
conhecimento. O sujeito educador ativo € um educador em processo, em formagao.
Desse modo, se quisermos que os educadores sejam adultos seguros de suas
convicgbes e ndo individuos conformistas e passivos, devem-se criar contextos que
levem em consideracdo o processo ativo de sua acgdo e formagdo. Da mesma
maneira, para que os alunos possam ser ativos, ha que haver condi¢bes para que se
desenvolvam enquanto construtores de conhecimentos. Nesse sentido, a escola deve
possuir um projeto politico pedagoégico que vise a autonomia do professor e a
autonomia do aluno.

Conhecimento e valor

O fato de, cada vez mais, a sociedade atribuir mais responsabilidades para a
escola, ndo significa, em consequéncia, que se delega maior autoridade aos
professores. Atualmente a maioria das escolas protagoniza a formacgéo de um aluno
critico, que possa exercer sua cidadania e estar atento a complexidade do mundo
contemporaneo, mas muitas vezes se esquecem de tematizar a autonomia do proprio
professor, fato que implica, necessariamente, uma reorientagdo de valores. Como
afirmamos, a escola, inevitavelmente, lida com valores: os alunos tém valores
internalizados, professores tém valores em suas condutas e falas, a instituigdo escolar
pressupde valores. Como trabalhar com valores para que esses possam proporcionar
a autonomia moral dos individuos que convivem na instituicdo?

Sabemos que os valores morais vém do respeito que atribuimos as regras. No
processo de desenvolvimento do individuo, configura-se a possibilidade de respeito
mutuo. Entre jovens e adultos, por exemplo, ha grande chance de interagdo de um
com o outro agindo de forma cooperativa. A cooperagao (cooperar com) contribui para
a descentracdo do ser humano. Possibilita ao sujeito perceber o outro, levar o outro
em consideracao. Assim, do ponto de vista valorativo, a cooperacédo pode conduzir a
solidariedade e a reciprocidade nas relacdes, resultando no surgimento de uma
autonomia progressiva de consciéncia, que podera prevalecer sobre o individuo
individualista e egocéntrico, que era apenas voltado para ele mesmo.

Ser autdbnomo moralmente significa poder analisar criticamente a existéncia
e/ou obrigatoriedade das normas e o significado de suas acdes. Isso implica que, para
gue um cidadao possa tornar-se critico, ha necessidade de tematizar o conhecimento
como valor, o papel da escola, a autonomia do professor, a autonomia do aluno, as
guestdes sociais relativas a cultura em que a escola estd inserida, as relacdes
democréticas e o exercicio da cidadania.

S&0 esses aspectos que estamos interessados em debater com 0s colegas
educadores contemporaneos. Talvez, com estas reflexdes, possamos contribuir para a
construgéo de uma educacéo transformadora e de valor.
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