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Resumo

As Ultimas décadas foram marcadas pelo desenvolvimento acelerado das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, causando impactos em todos os setores da atividade humana. A
escola, enquanto espaco social, também recebeu influéncias oriundas deste contexto de modo
que se tornou latente a necessidade dos sujeitos envolvidos nos processos educativos estarem
imbricados com as novas possibilidades formativas da atualidade. Diante deste cenario, a
presente pesquisa buscou, inicialmente, refletir sobre as politicas de formacao inicial de
professores, para, entdo, adentrar em aspectos especificos da formagdo dos professores de
educacdo fisica frente as possibilidades tecnolégicas atuais. Sendo a educagédo fisica
componente curricular obrigatério da educacgéo basica, é de fundamental importancia que os
docentes (re) pensem as suas praticas pedagdgicas de modo a incorporar de forma critica as
novas possibilidades tecnolégicas aos processos educativos.

Palavras chave: Formagdo de professores; educagéo fisica; tecnologias da informacgéo e da
comunicagao.

Abstract

The last decades were marked by the rapid development of Information and Communication
Technologies, impacting on all sectors of human activity. The school as a social space, also
received influences arising from this context so that became latent need of the subjects involved
in the educational processes are intertwined with the new formation of the present possibilities.
In this scenario, the present study sought initially reflect on the initial training policies for teachers
to then enter into specific aspects of the training of physical education teachers across the current
technological possibilities. Being physical education compulsory curricular component of basic
education, it is crucial that teachers (re) think their teaching practices to incorporate critically the
new technological possibilities to educational processes.

Keywords: Educational policies; teacher formation; digital information technologies and
communication.



Introducéo

O desenvolvimento e o avango tecnologico ocorridos nas Ultimas décadas provocaram
mudancas aceleradas no modo de vida dos individuos e na prépria compreensdo da vida
cotidiana. Os novos adventos tecnoldgicos geraram significativas mudangas na organizagdo da
sociedade, nos habitos e nas relag6es do homem entre seus pares.

A escola, enquanto espago social, também recebeu influéncias oriundas deste contexto, de
modo que se observa uma crescente demanda para que os docentes realizem a incorporacdo
das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) aos processos educativos.

No decorrer dos anos, muitas dessas mudancas tém apontado fragilidades no que se refere
a formacao inicial e continuada dos professores, como bem nos mostram os estudos de GIROUX
(1997), NOVOA (1999), BARRETO (2003), GATTI; BARRETO; ANDRE (2011).

No que concerne as questdes relacionadas a formacao de professores, pode-se dizer que
“nos ultimos anos, tem-se insistido, ora na formac&o inicial, ora na formacéo continuada. mas
tanto num caso como no outro, ha tendéncias claras para a escolarizacdo e para a
academizagao”. (NOVOA, 1999, p. 18). Segundo Névoa, nota-se que ha muito tempo a formagao
de educadores vem sendo regulada ndo sé pelas legislacdes vigentes, mas também, por uma
visdo economicista dos investimentos em educacdo que, de modo geral, preconiza a redugéo
dos custos e a otimizagdo dos meios.

Este contexto tem afetado diretamente a formacdo de professores que, diante destas e de
outras questdes, tem saido dos cursos de licenciatura com uma formacéo instrumental e com
tendéncias claras para tecnificagcdo, como aponta Giroux (1997). O autor sinaliza ainda que ha
uma tendéncia ideoldgica de “reduzir os professores ao status de técnicos especializados”, que
passam a ter a fungdo de “administrar e implementar programas curriculares, mais do que
desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagdégicos
especificos” (p. 158). Segundo Giroux, “as racionalidades tecnocraticas e instrumentais também
operam dentro do préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada vez maior na
redugéo da autonomia do professor” (p. 160).

O contexto mercadoldgico no qual a educacao de ensino superior encontra-se inserida tem
influenciado diretamente na qualidade da formacdo de um dos principais atores envolvidos no
processo educativo. Nessa perspectiva, Betti (1998) afirma que muitos docentes ndo tém
conseguido atuar criticamente em relacéo as novas possibilidades formativas da atualidade.

As lacunas deixadas por uma educacao superior que, na maior parte das vezes, € fruto de
politicas educacionais baseadas na reducdo dos custos em detrimento da qualidade da
formagédo, somada as exigéncias da carreira e de outros fatores, tem levado a um distanciamento
cada vez maior entre a realidade do espaco escolar, a formacdo inicial possibilitada pelas
instituicBes de ensino superior e as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores, no
contexto de cada unidade escolar.

Diante da fluidez com que os avancos tecnoldgicos ocorreram nos Ultimos anos e da nova
dindmica social em que os individuos estdo inseridos € de fundamental importancia que os
cursos de formacdo de professores atentem as novas demandas e realizem mudancas
curriculares que contemplem tanto a insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TIC) nos cursos de formacéo, quanto a promocéo de reflex6es acerca das influéncias delas
neste novo contexto social.

Referencial teérico

A formacéo inicial de professores e 0 excesso de expectativas e exigéncias da
pratica docente

Segundo Tardiff e Raymond (2000), a profissdo docente requer e mobiliza, em sua prética
cotidiana, um vasto conjunto de saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades). Os
autores classificam estes saberes em quatro tipos: saberes pedagdgicos, disciplinares,
curriculares e experienciais e sinaliza que estes saberes advém de diferentes fontes, como da



experiéncia pessoal, formacao inicial e continuada, curriculo, conhecimento das disciplinas a
serem ministradas e a socializagé@o entre os pares.

Os autores afirmam que a formacado docente pressup8e um amplo conjunto de saberes que
séo consolidados desde as experiéncias da escolarizacdo basica do professor, até a experiéncia
profissional adquirida ao longo dos anos de trabalho.

Gatti e Sa Barreto (2011) tecem algumas consideracdes em relacao as exigéncias do trabalho
docente e afirmam que “os professores trabalham em uma situagdo em que a distancia entre a
idealizacdo da profissdo e a realidade do trabalho tende aumentar, em razdo da complexidade e
da multiplicidade de tarefas que sdo chamados a cumprir na escola”. (p. 25).

Considerando o amplo conjunto de requisitos relacionados a formacéao inicial de professores
e a expectativa a eles atribuida, nota-se, atualmente, certo descompasso entre as diversas
demandas da formacéo e atuacéo dos professores e sua representacdo na sociedade.

Os professores sdo olhados com desconfianga, acusados de serem
profissionais mediocres e de terem uma formacao deficiente; por outro lado,
sdo bombardeados com uma retdrica cada vez mais abundante que os
considera elementos essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e para
0 progresso social e cultural (Idem., p. 13).

Cada vez mais os professores trabalham em meio as excessivas exigéncias e expectativas,
que lhes direcionam a responsabilidade por solucionar diversos problemas que afligem a
sociedade contemporénea e que, por certo, embora estejam imbricados a educacdo formal,
extrapolam 0s muros da escola. Questdes de diversas ordens como de saude publica,
seguranca, ética e moral, dentre outras, sdo atribuidas a escola e aos professores.

Ao discorrerem sobre o reconhecimento social do professor, Gatti e Sa Barreto (2011)
afirmam que este processo tem gerado tensé@o e levado a uma queda do status social do
professor.

O cenario em que os professores atuam e o foco e as suas formas de atuagdo
tém demandado complexidade crescente. A essa “complexificagdo” da
condi¢cdo docente aliam-se a precarizagdo de suas condi¢des de trabalho no
contexto comparativo do exercicio de outras profissdes e as dificuldades de
manter condi¢des favoraveis para a autoestima e, em sua representacgao, criar
estima social (p. 26).

Tendo em vista 0 novo contexto social no qual o sistema educacional esta inserido, nota-se
que a formacao dos professores ocorre de forma um tanto deficitaria e que ndo contempla as
necessidades da sociedade contemporanea. Entretanto culpabilizar somente os docentes seria
restringir a responsabilidade dos problemas a um Gnico setor o que, amitde, € um erro.

Apesar destas disparidades, é fundamental que os professores atentem as novas dinamicas
sociais e associem questdes do cotidiano dos alunos aos conteddos abordados em aula. Nesta
perspectiva, as TDIC surgem como um importante tema e instrumento para consolidar esta
tarefa, se utilizados de forma néo instrumental.

Metodologia

O presente trabalho possui abordagem metodol6gica qualitativa e foi delineado através de uma
pesquisa bibliografica. De acordo com Kdéche (1997), a pesquisa bibliografica oportuniza ao
pesquisador “conhecer e analisar as principais contribuicBes tedricas existentes sobre um
determinado tema ou problema” (p.122). Tendo em vista a tematica a ser investigada e os
objetivos centrais deste trabalho, foi realizada uma busca nas bases de dados eletrénicas da
Scientific Electronic Library Online (SciELO), no Banco de Teses da Capes/MEC e em dois
Grupos de Trabalho da Associacdo Nacional de Pés-Graduagédo e Pesquisa em Educacéo: (8)
Formacdao de Professores e (16) Comunicacdo e Educacao a partir de 2003.

Para a realizagdo da busca foram elencadas, inicialmente, palavras chaves relacionadas com
a tematica a ser investigada. Com o intuito de selecionar e aprofundar a pesquisa bibliogréafica
foi realizada, também, a leitura dos resumos, o fichamento das obras e uma nova pesquisa,



através das referéncias que apareciam constantemente nos trabalhos ja obtidos. Deste modo,
algumas obras basilares da &rea foram incluidas no referencial tedrico deste artigo.

A formacéao e atuacédo de professores de educacao fisica: novas possibilidades
e desafios

No que tange a formacédo de professores de educacao fisica frente ao contexto sociopolitico
contemporéneo, Tafarel et al (2006), sinalizam que “esta desvalorizacdo e este desprestigio
profissional de determinadas areas, entre as quais a de professor, manifestam-se também na
educacgao fisica”. (p. 93).

No tocante as politicas publicas de educacéo é oportuno observar, que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (BRASIL, 1996) sinaliza, no artigo 32°, que “O ensino fundamental,
com duragdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola publica, ter4 por objetivo a
formacdo basica do cidaddo, mediante diversos aspectos, dentre os quais, no inciso I, “a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade”.

Em linha de raciocinio convergente com este entendimento, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores de Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgéo plena (BRASIL, 2001) versam, no item 3.2.7, sobre a auséncia de
conteddos relativos as tecnologias da informag¢@o e comunicacdo, em boa parte dos cursos
brasileiros. Ao fazé-lo, o documento deixa claro que, assim como o uso das tecnologias situa-se
como importante recurso para a Educacao Basica, por conseguinte 0 mesmo deve valer para a
formag&o de professores que atuam neste nivel de educacéo.

O documento em questdo salienta, neste mesmo item, a necessidade de os cursos de
formag&o inicial imprimirem “[...] sentido educativo ao conteudo das midias, por meio da analise,
da critica, e da contextualizagcdo, que transformam a informacéo veiculada, massivamente, em
conhecimento” (p. 25). E ainda destaca: “Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da
informacdo e das comunica¢des no desenvolvimento dos cursos de formacgéo de professores
[...]7 (p. 25).

O paragrafo 1°. do artigo 6°. das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacéo em Educacdo Fisica, (BRASIL, 2004), relativo as competéncias desse graduado,
aponta, no ultimo item, que esse profissional devera:

Utilizar recursos da tecnologia da informacéo e da comunicagdo de forma a
ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de producgéo e de
difuséo de conhecimentos especificos da Educacéo Fisica e de areas afins, com
0 proposito de continua atualizacéo e producao académico-profissional (p. 3).

Apesar dos cursos de licenciatura ndo contemplarem diversos temas importantes a formacao
inicial de docentes € necessario que os atuais e futuros professores estejam atentos as novas
demandas e dindmicas da contemporaneidade.

As constantes inovacdes tecnolégicas que ocorreram nos Ultimos anos em todo o mundo
provocaram mudancas aceleradas no modo de vida dos individuos e na propria compreensao
da vida cotidiana. Os novos adventos tecnoldgicos geraram significativas mudancas nos habitos
e nas relacdes do homem entre seus pares.

De modo geral, pode-se dizer que estas alteracdes ocorreram principalmente pelas novas
formas de se comunicar e de obter informacdes através dos diferentes estruturantes tecnolégicos
e que a magnitude de possibilidades por eles gerada tem ocasionado desdobramentos em
diferentes areas da sociedade, com implicagbes econdmicas, politicas, ideologicas,
socioculturais e pedagogicas.

Aintroducédo das TIC na educacao tem ocorrido de forma continua e cada vez mais acentuada
em todo o mundo. H& muito tempo o radio e a televisao sdo utilizados para fins educativos;
entretanto observa-se atualmente uma insercdo e associagdo ainda mais intensa destes
estruturantes tecnolégicos no campo educacional.



Barreto (2003) faz importantes consideragbes sobre a introdugdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TIC) no setor educacional e ressalta que tem ocorrido certa
“fetichizacao” acerca da associagdo entre novas tecnologias e educagdo e afirma que, no
discurso dos organismos internacionais e nacionais, como é o caso do Ministério da Educacéo
(MEC), tem sido atribuido a estes estruturantes tecnoldgicos uma funcao mistificadora, em que
o professor ocupa posicao técnica e secundaria.

No discurso oficial, esta posto o ‘instrumentalismo universal abstrato’, com
apologia das ferramentas as quais € atribuida uma ‘revolugdo educacional’.
Como se o trabalho docente, assim como os demais, pudesse ser pensado
apenas em funcdo das ferramentas e instrumentos para a sua realizacao,
independentemente da matéria a ser trabalhada (p. 284).

Conforme aponta Belloni (2012), os estudos e a¢des no campo da midia-educacdo sdo
condic@o necessaria para a consolidacao de uma educa¢do emancipatoria, que busque resgatar
os ideais de democratizag@o do conhecimento e da informag&o e que vislumbre possibilitar a
formagéo plena de cidadaos.

Muitas vezes as escolas desconsideram a realidade de seus alunos, fazendo com que exista
um distanciamento ainda maior entre o seu cotidiano e os contetidos abordados em sala de aula.
Sendo a Educacéo Fisica componente curricular obrigatdrio da educagéo formal e, deste modo,
parte integrante da formacao dos jovens, ela nédo est4 isenta desta demanda.

A simples insercéo das TIC no ambiente escolar ndo garante uma apropriacdo efetiva delas
pelos alunos. Segundo Barreto (2003), o professor deve ir além de uma racionalidade meramente
técnica, no que concerne o0 uso das novas tecnologias na aula.

Compete aos professores o ensino de matérias que devem dominar, e essa
competéncia, por sua vez, remete & apropriacéo critica dos diferentes meios
disponiveis e para tanto requer-se a apropriacdo critica das tecnologias da
informacao e da comunicacdo, de modo a instaurar as diferengas qualitativas
nas praticas pedagdgicas. (p. 284).

Com relacao a abordagem que a midia faz sobre tudo o que envolve as préticas corporais,
Betti (1998) sugere que o professor interprete e use criticamente as possibilidades formativas e
informativas durante as aulas, permitindo, deste modo, que os alunos possam desenvolver a
capacidade de realizar diferentes conexdes, a partir das informacdes do seu cotidiano. Afinal,
“apenas uma Educacdo Fisica concebida como articulagdo pedagdgica entre vivéncia
corporal/conhecimento/reflexéo, referenciando-se a cultura corporal de movimento, podera ser
frutifera e relacionar-se criticamente com as midias”. (BETTI, 2001, p.127).

Na visdo do autor, a incorporacdo destes novos estruturantes tecnolégicos no processo de
ensino-aprendizagem pode trazer muitas vantagens como: motivar ao debate e a reflexdo por
tratar de assuntos atuais e polémicos; sintetizar determinado contelldo em um curto espago de
tempo; despertar a curiosidade e a motivagdo para novos temas e praticas; trazer realidades
distantes (sobretudo no que se referem a parte histdrica do esporte, dangas, jogos, lutas e dos
Jogos Olimpicos).

[...] levar o aluno a compreender o sentido explicito e implicito das informag6es
e estabelecer relagdes coerentes e criticas entre 0o que aparece na tela e a
realidade do mundo [...] que a escola eduque no meio, quer dizer, eduque na
linguagem audiovisual caracteristica da televisdo, ensine 0s mecanismos
técnicos e econdmicos de funcionamento do meio, ofereca orientagdo e
recursos para a analise critica dos programas, e que edugue com o meio,
incorporando o audiovisual a sala de aula para otimizar o processo ensino-
aprendizagem (FERRES apud BETTI, 2001 p. 126).

Tendo em vista a fluidez com que as mudancas ocorreram nas Ultimas décadas e as
influéncias geradas pelas TIC na sociedade, com desdobramentos em diferentes areas é de
fundamental importancia que os professores promovam discussdes e debates acerca destas
influéncias e utilizem as novas tecnologias de forma critica. Para consolidar esta tarefa, seria



importante que os professores pudessem contar com uma politica educacional, que envolvesse,
dentre outros aspectos, o apoio da gestdo escolar e das instancias superiores (diretorias e
secretarias de educacéo), para que tal debate possa ser desenvolvido de forma integrada e com
a devida consisténcia.

Considerago®es finais

Como se pode observar, as politicas publicas brasileiras de formacdo de professores da
Educacgdo Baésica sinalizam que, no tocante aos processos de ensino e aprendizagem, a
formacéo para o uso pedagdgico das TDIC deve ser devidamente tematizada, nos cursos de
licenciatura.

Diante do contexto sociopolitico contemporaneo e dos problemas que o sistema educacional
brasileiro tem enfrentado, surgem algumas indaga¢6es no que concerne ao uso de alguns dos
possiveis estruturantes tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem, a importancia do
debate sobre as influéncias, limites e possibilidades do uso dos mesmos no espaco escolar e de
suas relagBes com a formacao de professores.

A primeira questdo crucial esta relacionada ao uso das novas tecnologias de forma
emancipatdria e ndo apenas instrumental e os desafios que esta demanda impde a formacao de
professores. Associada a esta questdo acrescenta-se a demanda urgente em que,
especialmente a escola publica, se encontra no sentido de compensar ou reduzir as
desigualdades sociais, no que concerne ao acesso e uso destes estruturantes tecnolégicos.

A partir destas questdes cabe sinalizar a importancia da utilizagdo das novas tecnologias
estarem relacionadas ao contexto e cotidiano dos alunos tendo em vista que, muitas vezes, a
escola desconsidera a realidade dos educandos fazendo com que exista um distanciamento
ainda maior entre o seu cotidiano e os contetidos abordados em sala de aula. A educacao ainda
é tida como uma das principais formas de romper um suposto ciclo geracional de pobreza e levar
a mobilidade de classes. Nesse sentido, acaba sendo atribuida a escola uma fun¢éo social ainda
mais densa e relevante e, sendo os professores um dos principais atores envolvidos no processo
educativo, é transferida a eles a responsabilidade por superar os problemas que afligem a
sociedade.

Apesar de a formacédo de professores ocorrer, na maioria das vezes, de forma deficitéria, é
de suma importancia que os atuais e futuros educadores atentem as influéncias das TDIC na
sociedade e as incorporem criticamente no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Névoa (1999), a formacgdo dos docentes ndo se constrdi somente por acumulo de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflex&o e critica
sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente da identidade pessoal do professor.

Ao discorrer sobre a responsabilidade dos sistemas educativos frente as novas demandas e
aos desafios da contemporaneidade, Belloni (2012) cita que os estudos e a¢Bes no campo da
midia-educacgéo é condi¢do sine qua non para a consolidagdo de uma educag¢do emancipatéria,
que busque resgatar os ideais de democratizacdo do conhecimento e da informacdo e que
vislumbre possibilitar a formagéo de cidadéos.

Considero esta perspectiva — midia-educagdo como instrumento de construgao
da cidadania — como essencial para o desenvolvimento de praticas educativas
democratizadoras, inclusive uma formacao de professores mais atualizada e
em acordo com as aspiracdes e modos de ser e de aprender das novas
geragOes (2012, p. 47).

Darido (2009) discorre sobre a importancia da disciplina de Educacao Fisica se debrucar e
se articular ao projeto politico pedagogico das escolas de modo a contemplar de forma
significativa algumas questdes que emergem do universo escolar. Diante disso, a autora aponta
que:

Acreditamos que seja necessario refletir e discutir, respaldados por
argumentos sé lidos, a necessidade de uma organizacdo curricular em



Educacao Fisica que aponte para a constru¢do de uma identidade escolar.
Este processo envolveria a discussdo sobre quais conteddos seriam mais
relevantes e qual a abordagem mais significativa para estes conteddos em
cada nivel de ensino, sobre como estes conteddos se articulariam entre si e
com o projeto pedagogico da unidade escolar e do sistema de ensino de uma
maneira geral, revestindo a Educacéo Fisica de uma identidade pedagoégica
institucional (DARIDO, 2009, p 9).

Conceber esta demanda e propor uma acéo afirmativa que contemple diferentes questdes
sobre as influéncias das TIC na contemporaneidade, com atencdo aos seus limites e
possibilidades, é algo que ndo concerne apenas a Educacédo Fisica, mas também as demais
disciplinas do curriculo escolar e, dada sua relevancia, pode compor o projeto politico pedagdgico
das escolas.
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