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RESUMO

O grande aumento de casos de autismo sugere repensar as abordagens e a atuacao das escolas em
unir esforcos para alcancar a articulagdo com as redes intersetoriais integradas ao SUS que tratam
das Linhas de Cuidado em Saude para pessoas com TEA. Os sujeitos com autismo e suas familias
podem contar com a Rede de Atengdo Psicossocial — RAPS, uma politica de satde mental
integrada ao SUS. Este trabalho constitui-se como um recorte da pesquisa de dissertagao do
Mestrado em Saude da Crianca e do Adolescente - UECE e tem como objetivo central,
compreender as agdoes do Nucleo de Atendimento Pedagogico Especializado — NAPE no processo
de inclusdo de pessoas com o Transtorno do Espectro Autista na perspectiva dos professores. O
projeto foi aprovado pelo CEP, sob parecer 4.762.662. Trata-se de um estudo de carater
exploratorio e descritivo com abordagem qualitativa que foi desenvolvido em trés etapas com
uma populacdo composta com 12 professores. A primeira etapa foi constituida pela revisao de
literatura. Na segunda etapa foram realizados os grupos focais com professores de diferentes
turmas de uma escola do municipio de Fortaleza que atuam na Educacao Infantil. Na terceira
etapa foi elaborada uma Cartilha Educativa. Através deste trabalho foi possivel observar que o
NAPE tem grande potencial para fazer a articulacao entre professores ¢ Redes de Apoio para
garantir os direitos das pessoas com autismo, mas necessita fortalecer os lagcos com os agentes
escolares para criar estratégias que facilitem o acesso a saude e a inclusao escolar das criancas
com autismo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Redes de Atengdo Psicossocial. Saude Mental

na Escola. Professor.

INTRODUCAO
A inclusdo das pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo tem provocado

enormes desafios em relagdo ao modo de como a escola se organiza e principalmente no que diz
respeito ao trabalho pedagodgico para atender as necessidades educacionais especificas desses

estudantes.

' Maria AuxileneVenancio Fontenele — Prof2 do NAPE/SEDUC mariaauxilene@gmail.com - Especialista em Psicopedagogia, (UVA), Informética
Educativa (UECE), Midias na Educagdo (UFC). Mestre em Salde da Crianga e do Adolescente - UECE

2profa. Dra. Lidia Andrade Lourinho - Pedagoga, Fonoaudidloga. Psicopedagoga. Pés-doutora em Saude Coletiva - Universidade Estadual do Ceara
(UECE).


mailto:mariaauxilene@gmail.com
mailto:lidiandrade67@gmail.com
mailto:mariaauxilene@gmail.com

Segundo dados da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), por intermédio da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), estima-se que aproximadamente 1% da populacao
mundial esteja dentro do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), a maioria sem diagnostico,
ainda. No Brasil, temos apenas um estudo de prevaléncia do TEA, podendo ter mais de 2 milhdes
de autistas (PAIVA JR, 2020).

No Ceara, segundo dados do Integra SUS 2021, existem 117.551pessoas com autismo
cadastrados no sistema, o que corresponde a 1,29% da populacdo total de 9.132.078. Destes
108.865 possuem apenas uma deficiéncia e 8.686 possui mais de uma deficiéncia. Os dados
revelam que existe um total de 9.053 pessoas com autismo (CEARA, 2021).

O aumento de casos implica em repensar as abordagens e a atuagdo das escolas em unir
esforcos para alcancgar a articulacdo com as redes intersetoriais integradas ao Sistema de Saude -
SUS que tratam das Linhas de Cuidado em Saude para pessoas com TEAZ.

Os sujeitos com autismo e suas familias podem contar com a Rede de Atencdo
Psicossocial — RAPS, uma politica de saide mental integrada ao SUS, composta por servigos e
dispositivos variados com o objetivo de articular a¢des e servicos de saude em diferentes niveis
de complexidade.

Assim, a efetiva garantia de direitos das pessoas com TEA e seus familiares exige,
necessariamente, a construcao de um trabalho em rede intersetorial, interligando-se com sistemas
de garantia de direitos (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, o estudo tem como objetivo compreender as agdes do Nucleo de Atendimento
Pedagégico Especializado — NAPE no processo de inclusdo de pessoas com o Transtorno do
Espectro Autista na perspectiva dos professores.

Acredita-se que compreender como se da o acesso a essas redes pelos profissionais da
educacdo e familias, potencializa a agdo do NAPE na orientagdo de cuidados com a satde para as
pessoas com TEA em seu proprio territério que ¢ o lugar psicossocial do sujeito, a partir do qual

o elo entre a educacao e satde ganha sentido e relevancia.

METODOLOGIA

A pesquisa teve carater exploratorio e descritivo com abordagem qualitativa, método de

pesquisa entendido como aquele que se ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade social e



¢ tratado por meio da historia, do universo, dos significados, dos motivos, das crengas, dos
valores e das atitudes dos atores sociais. Justifica tal escolha pela possibilidade de uma maior
compreensdo da dindmica do cotidiano e as experiéncias singulares de professores pertencentes a
um determinado grupo (MINAYO, 2013).

Este estudo foi realizado em trés etapas. A primeira constou de uma revisao bibliografica,
com a busca aos autores que tratam do tema. Na segunda etapa foram realizados grupos focais. A
pesquisa foi aprovada pelo CAEE n° 45303621.1.0000.5534 e parecer do Comité de Etica de n°
4.762.862.

Na terceira etapa da pesquisa, foi elaborada uma Cartilha educativa para ser entregue aos
professores. Os dados coletados na pesquisa bibliografica e de campo foram analisados
qualitativamente e os resultados obtidos subsidiaram a elaboragao da cartilha.

O campo de estudo foi uma escola da Rede Publica de Fortaleza, localizada na Rua
Paulino Rocha - Granja Lisboa, Fortaleza-CE, que atende nas modalidades ensino regular, creche
(0 a 3 anos), pré-escola (4 e 5 anos) e Ensino fundamental.

Participaram da pesquisa 12 professores que ministram aula na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental I de uma escola publica do Municipio de Fortaleza. A escolha foi pautada
pela possibilidade de ser nessas duas modalidades onde o professor tem a oportunidade de
observar os primeiros sintomas do TEA na crianca. Foram realizados dois grupos focais com
publico-alvo diferente de professores.

Importante ressaltar que em decorréncia da Pandemia da COVID-19, o encontro com o grupo

focal foi realizado de modo online.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As discussoes do grupo focal aconteceram com a participagao da pesquisadora e as doze
professoras que assinaram o TCLE, todas estavam presentes. Assim, foi pensado no codigo P1 a
P6 para destacar as principais falas das professoras que participaram do momento com suas
opinides, acerca das tematicas abordadas.

Além das perguntas que nortearam o grupo focal, foram surgidas outras relacionadas ao NAPE e
a sindrome do autismo. Observou-se bastante interesse das professoras em colher informagdes
que as ajudassem no trabalho com as criangas. Durante varias vezes, houve interrupg¢des por parte

da pesquisadora para esclarecer as professoras sobre suas duvidas.



Os dados obtidos foram organizados em categorias para subsidiar a compreensao e analise
com base nas categorias que surgiram dos ntcleos de sentidos. As categorias apresentadas na
sequéncia foram elaboradas e organizadas com suporte nas falas das professoras que expressaram
suas angustias e dificuldades em lidar com a inclusdo de um estudante autista em sala de aula e
responder os desafios impostos pelas barreiras na formagdo e a falta de preparo para ensinar

criangas com TEA.

Categoria 1: O que as professoras sabem sobre o autismo?

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou simplesmente autismo ¢ uma sindrome
caracterizada por alteracdo do desenvolvimento com alta incidéncia em todo o mundo. O TEA ¢
considerado um transtorno do neurodesenvolvimento definido no DSM-5, classificacao
diagnostica mais recente dos transtornos mentais, por déficits de comunicagao social associado a
comportamentos ou interesses repetitivos, estereotipados com inicio precoce. De acordo com o
DSM-5, como sintomas deverdo estar presentes no inicio do periodo de desenvolvimento e se
tornarem evidentes na primeira infaincia (AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION, 2013).

E chamado de Espectro Autista porque cada pessoa afetada apresenta uma ampla
variedade de sinais e sintomas com diferentes niveis de gravidade. Entretanto, em todos os casos,
ha dois impactos presentes que formam a chamada diade do autismo: comunicagdo social e
comportamento repetitivo ou restrito. Os niveis de gravidade sdo assim descritos: 1. Exigindo
apoio; 2 exigindo apoio substancial e 3. Exigindo apoio muito substancial (NASCIMENTO;
OLIVEIRA, 2018).

Sobre o0 autismo a professora P6 expressa:

P6: “Logo que também, assim, ¢ uma doen¢a mais comportamental, né? Porque ela [a
crianga] pode ta bem hoje e daqui a pouco néo estar...né? Todos nds somos assim, mas o
autismo ¢ mais. E assim, lendo alguns artigos, sdo muitos detalhes que a gente se
confunde, né? Se a gente for s6 com um detalhezinho e dizer que aquela crianga tem
autismo... ¢ muito dificil diagnosticar, eu acho.

Assim, puxando no pessoal meu: eu ja li artigo, puxei todos os detalhes... Eu acho que
quando eu era crianga eu era autista porque tem muitas coisas que a gente 1€ e a gente
tem aqueles “cricris”. “Ah, eu tenho isso” [...].

Mas ¢ muito dificil diagnosticar uma crianga, principalmente [quando €] praticamente
um bebé, com autismo”.

O recorte da fala da docente evidencia dificuldades oriundas das limitacdes em sua
formacdo inicial e cursos oferecidos pelo poder publico por terem sido insuficientes ou mesmo

inadequados a sua realidade (MATOS; MENDES, 2015, p.14). Ao conceituar o autismo, percebe-



se a predominancia de normalidade/anormalidade, conceituando o autismo como sendo uma
doenca, caracteristica nosologica valorizada pela literatura e que ver o sujeito pelo aspecto da
patologia. Bordin (2010 apud NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2018) critica o modelo clinico ao
dizer que acompanhar longitudinalmente uma crianga autista, expressa que somente indo além
das caracteristicas previamente estabelecidas e esperadas se tornou possivel conhecer um “sujeito
funcionando linguisticamente e ndo mais como um sintoma de uma patologia” (ORRU;

CAVACO 2020) .

Categoria 2: O sentimento em relacdo a crianca autista em sala de aula

Para incluir a crianga com autismo em sala de aula, o professor precisa considerar as
condi¢cdes subjetivas de cada uma. A inclusdo ¢ uma questdo de direitos, o que impde as
instituicdes escolares elaborar procedimentos didatico-pedagdgicos, que se adeque as condigdes
dos estudantes. Para tanto, quanto mais conhecerem seus educandos, maiores condi¢des terao de
se prepararem emocionalmente e pedagogicamente para o desafio escolar (MATOS; MENDES,
2015).

De acordo com Caneda e Chaves (2015), o que resiste a fungdo educativa € produto de
mal- estar e assola professores e alunos de forma inesperada. O mal-estar aparece como um
sintoma relativo a subjetividade do professor quando propostas idealizadas nao se cumprem,
configurando- se em modalidade de enlagamento sujeito-cultura.

Pode-se observar as afirmacdes da autora no recorte das falas das professoras ao expressar o

sentimento de receber uma crian¢a com autismo em sala de aula.

P1: “Eu me sinto desafiada, as vezes desamparada (risos). Ndo sei as criangas que eu ja
peguei com TEA eram grau severo, mas foi complicado. E assim que eu me sinto:
desafiada e desamparada.

P2: “As que eu peguei até agora foram grau leve, entdo pra mim foi um desafio, mas nio
tanto como no [caso] da Cristiane, que ¢ o grau severo.”

P3: “A gente ndo recebe s6 a crianca, mas a familia. E um desafio acolher todos.

P4: “Até mesmo porque tem muitas familias que ficam com aquele sentimento de medo,
né? A gente tem que acolher elas também, passar seguranga para que elas passem
seguranca para a crianga.”

Nota-se que as queixas das professoras estdo ligadas a potencializagdo dos saberes-fazeres
em como lidar com a crianga autista e, principalmente, as que necessitam de um nivel maior de

suporte. Percebe-se o sentimento de angustia e 0 medo de ndo conseguir acessa-las, manipula-las,

como aprendem ou como deveriam aprender. Que métodos usar para um estudante desconhecido



¢ mais misterioso do que nunca. Isto implica na necessidade do professor ressignificar e
redimensionar suas praticas em sala de aula, dando mais qualidade e novos sentidos (MATOS;
MENDES, 2015).

Entende-se que a questdo ¢ complexa, torna-se relevante escutar o professor, conhecer sua
percepcao em relacdo a inclusdo da pessoa com autismo na escola regular, dando espacos para
que eles se posicionem em relagdo a questdo, pois sdo eles que no meio de seus medos, duvidas,
ansiedade, disponibilidades, acolhimentos e possibilidades, assumem os alunos em suas salas de

aula (SILVA; MOLERO; ROMAM, 2016).

Categoria 3: A necessidade da formacio especifica para atender essas criancas em sala
de aula

A formacao de professores ¢ assunto atual e motivo de preocupagdes entre académicos
que pesquisam a educagdo inclusiva, por ndo atender a proposta de educacdo inclusiva. Os
sentimentos dos professores a seguir ganham significado na fala de Tardif (2002) ao criticar a
formacdo nas Universidades que segundo ele ndo apresentam nenhuma eficdcia, nem valor
simbolico e pratico, isto porque ensinam teorias que tem pouca relacdo com o ensino € com as
realidades cotidianas do oficio de professor. A autora ainda acrescenta que o maior desafio para a
formagdo de professores na atualidade serd o de abrir espacos para os conhecimentos praticos
dentro do proprio curriculo. Identificamos esse discurso na fala das participantes ao expressar

sobre a importancia da formagao:

P1: “Sim, é muito importante! E um assunto que deveria estar sempre em pauta, porque
¢ dificil lidar com uma crianga que tem TEA, ndo ¢ tarefa facil! quando ¢ grau leve da
para vocé levar direitinho, incluir e tudo, mas quando ¢ um grau severo e voc€ nao tem
acesso aquele mundo? E dificil acessar. E bem dificil.”

P2: “Concordo com a Cristiane!”

P3: “Muito importante.”

P4: “E assim, ndo deve ficar s6 nos professores, mas na comunidade, nas familias. Nao
so a familia da crianga diagnosticada, mas sim todas as familias, para que elas também
possam expandir esse conhecimento e entender né.”

Conforme colocado pelas professoras em relacdo ao atendimento a pessoa com TEA,
necessitaria de uma formacgdo mais especializada para exercerem a pratica pedagogica com os
estudantes. Existem fragilidades no modelo de formagdo voltado para o atendimento das pessoas
com deficiéncia, ndo atendendo a qualificacdo dos professores perpassando por questoes
politicas, de valores e de crengas e que o desenvolvimento humano engloba tanto questdes
ambientais como pessoais e genéticas da pessoa em questio (BRONFENBRENNER, 2011;
CECI, 1994).



Categoria 4: Necessidade de identificar os sintomas do TEA nas criancas e encaminha-los

para os profissionais da saude

Alguns sinais de autismo ja podem aparecer a partir de um ano e meio de idade e mesmo
antes em casos mais graves. H4 uma grande importancia em iniciar o tratamento o mais cedo
possivel — mesmo que seja apenas uma suspeita clinica, ainda sem diagndstico fechado — pois
quanto mais cedo comecarem as intervengdes, maiores serdo as possibilidades de melhorar a
qualidade de vida da pessoa autista.

Sobre o assunto, destaca-se a fala da professora:

P1: “Quando eu percebo que a crianga tem algo de diferente, eu chamo a familia e
pergunto, comego a fazer uma sondagem para saber como ¢é aquela crianga em casa ¢
digo para a mae, sabe? Que ela deveria procurar um especialista, um neuropediatra, pra
gente poder saber o que a crianga tem e poder ajudar. Porque se a gente nio sabe do que
se trata, como ¢ que a gente vai ajudar? Entdo é assim que eu ajo: conversando, como
vocé disse, com muito jeitinho, porque com as familias tém que ter muito jeitinho. As
vezes eles até sentem que a crianga tem algo de diferente, mas ndo querem aceitar. Esse
diagnostico precoce ¢ muito importante para a crianga poder se desenvolver. Influencia
demais no desenvolvimento da crianga o diagndstico precoce.”

O didlogo com a familia é ponto importante, bem como a intersorialidade com os
profissionais de satde, o que justifica uma das metas do PNE ser estimular a criagdo de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com institui¢des académicas e
integrados por profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para
apoiar o trabalho dos (as) professores da educagao basica (...) (BRASIL, 2014). Nesse sentido, os
estudantes com autismo podem se beneficiar, uma vez que as formas de cuidado rompem com os
limites da escola. Além disso, mesmo compreendendo que o diagndstico precoce é o grande
instrumento da educagdo e também da importancia do professor, ndo compete a esse profissional
diagnosticar a crianga com autismo, mas encaminha-los para os profissionais da saude (CUNHA,

2015).

Categoria 5: Sobre o NAPE e as Linhas de Cuidado: Vocés conhecem o NAPE?

A relagdo entre as areas de saude e educacdo ¢ marcado por um modelo paralelo onde as
diferentes areas historicamente, atuaram numa perspectiva individual, descontextualizada, fora
dos padrdes de uma politica de saide que garanta os direitos da pessoa com TEA e de seus

familiares.



Do ponto de vista do cuidado as criangas com autismo passaram a maior parte do século XX fora
do campo de saude, educacional e assistencial (BRASIL, 2015).

Os avangos nesse modelo passaram a acontecer quando foi instituida a portaria n® 3088, a
Rede de Atengdo Psicossocial (RAPS) do Sistema Unico de Saude (SUS), cujo objetivo é
contribuir para a ampliagdo do acesso e a aten¢do qualificada. Assim na perspectiva do cuidado, o
NAPE pode ajudar a construir um ambiente favoravel a inclusdo como um dispositivo promotor
saude, por meio de um trabalho integrado com os professores no sentido de promover o
desenvolvimento dos estudantes autistas.

Sobre o assunto, a docente (P1) relata: “Eu acho que toda ajuda é muito valida, né? Como
vocé disse, vendo a crianga como um ser de direito: direito de aprender, de estar ali incluida, de
se desenvolver. Entdo toda ajuda é bem-vinda. E necessaria, até.”

Conforme enunciado, a professora compreende que a pessoa com Autismo tem direitos e que
precisa ser apoiada pelos servigos publicos (CUNHA, 2015).

Além disso, a professora compreende que a crianga com deficiéncia quando tem o
Atendimento Educacional Especializado avanga na aprendizagem e facilita a sua inclusdo na Sala
de aula comum. Nesse sentido, existe a ideia da importancia do cuidado e trabalho colaborativo
por parte da docente.

Assim o Atendimento Educacional Especializado, nao pode prescindir da atuacao
intersetorial, todos os pontos de atencao sao importantes para assegurar as condi¢des necessarias
ao pleno acesso, a participagdo e a aprendizagem de cada estudante.

Ainda existem alguns impedimentos em relacdo a atencdo e cuidado da pessoa com
autismo no processo de inclusdo que estdo intimamente relacionados em como o outro vé€ a
deficiéncia, dependendo de suas crencas pessoais, como no recorte da fala da professora (P2),
“[...] porque todo mundo via que aquela crianga precisava de atendimento. Entdo eu orientei a
mae que fosse no NAPE, né?”

Na visdo da professora existe um padrao de normalidade e, no caso, a crianga estava fora
desse padrdo, ou seja, uma forte tendéncia em valorizar o modelo clinico para justificar a situacao
da crianga que tem deficiéncia.

Convém destacar a importancia de toda escola incluir em seu Projeto Politico
Pedagogico- PPP agdes que garantam a inclusdo de todas as criancas, independente das condigdes
que elas apresentem. O NAPE pode contribuir fortemente para essa articulagdao, funcionando

como um



promotor de saide na constru¢do de um projeto que amenizem as barreiras da inclusdo escolar
das pessoas com autismo.

As indagacdes e comentarios dos professores postos sobre o NAPE podem fornecer
subsidios relevantes para a compreensdo de como tem ocorrido o processo de inclusdo, em
ambito que esta além das legislacdes, o chdo da escola.

A atuagdo colaborativa dos profissionais supera a fragmentac¢ao dos saberes e fazeres nas
diferentes instancias de atendimento (SILVA; MOLERO; ROMAN, 2016).

A categoria que envolve o NAPE provocou uma série de inquietagdes nas docentes que,
em alguns momentos, desviaram as falas das perguntas feitas pela pesquisadora para saber mais
sobre 0 NAPE ¢ sobre a dindamica de funcionamento, o que evidenciou a existéncia de muitas

davidas que precisam serem sanadas pela Equipe Multidisciplinar a escola pesquisada.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o arcabouco tedrico e as falas das docentes no grupo focal, foi possivel
perceber nos relatos dificuldade em conceituar o Autismo, havendo forte tendéncia em analisar a
situacdo das criancas autistas sob o viés clinico de deficiéncia.

Os resultados das narrativas sugerem a necessidade de formagdo especializada para
atuarem com mais seguranca, pois os sentimentos em receber uma crianga com Autismo em sala
de aula, principalmente, se precisar de um nivel maior de suporte, ¢ de medo e inseguranga.

O fato de se sentirem “desafiadas” e “desamparadas”, revelado por algumas professoras
no grupo focal, expressa a necessidade de mais estudos sobre o Autismo, principalmente porque
existem muitos mitos construidos ao longo da histéria que foram incorporados, gerando o
desconforto destes profissionais em receber esses estudantes em sala de aula. Essa concepcao
negativa sobre a Sindrome acaba se tornando uma posi¢ao desfavoravel.

Vale destacar que o Grupo Focal possibilitou observar que, em meio as dificuldades, as
professoras demonstraram interesse na formacdo, pois sabem da importancia da qualificagdo
permanente e de acolher as criangas e suas familias. Percebe-se que o problema da formagao nao
esta no professor, mas no poder publico que ndo cumpre com o seu papel de tornar o professor
protagonista dessa formacdo desde a graduagdo, necessitando prepara-los de acordo com os seus

campos de atuagao.



Deste modo, ¢ inegavel a importancia de uma abordagem transversal nessa formagao, haja
vista a necessidade desse profissional incorporar multiplos saberes para exercer a sua pratica. A
inclusdo ¢ um assunto que perpassa por varios campos do saber, logo ha a necessidade de romper
com a fragmentagdo que separa a educagao de outras areas, como por exemplo, da satde.

Compreende-se, portanto, que o NAPE como uma Politica de Estado tem um papel
relevante de fazer a articulagdo com as Redes de Apoio ligadas ao SUS, para assessorar os
profissionais da educacao em suas dificuldades em relacao ao acesso e, estes por sua vez, terao
maior suporte para orientar as familias de pessoas com Autismo de como ter esse acesso.

Por meio deste trabalho foi possivel observar que o NAPE tem grande potencial de ser
promotor de saude, porém precisa criar estratégias de articulagdo com os professores € com o0s
pontos de apoio existentes no territdrio, garantindo assim os direitos das pessoas com Autismo.
Para tanto, necessita fortalecer os lagos com os agentes escolares para incluir no PPP da escola
acdes que facilitem o acesso a saude e a inclusdo escolar das criangas com Autismo.

Nesse sentido, a elaboragao da cartilha com os contetidos sobre a sindrome vai contribuir
para a aquisi¢cdo de conhecimentos subsidiando na formagao dos professores e no acesso as redes
de apoio ao cuidado a saude. O NAPE, deste modo, tem o papel de fazer a interse¢do com essas
redes, tornando a vida desses sujeitos mais funcional avangando para condi¢des mais favoraveis e
humanas.

Os saberes s60 se acumulam na medida em que se tem acesso, logo, a falta de
conhecimento dos professores sobre o assunto, muitas vezes, ndo ¢ por falta de interesse ou ma
vontade, mas de toda uma constru¢do que ocorre a partir da interagdo com as familias, criancas,
profissionais que tem interesse no cuidado e desenvolvimento infantil e, principalmente, de
politicas publicas que garantam o acesso a escola e ambiente com estrutura para o atendimento as
criangas que possuem necessidades especificas.

Vale destacar que este trabalho ndo tem a inten¢do de encerrar as buscas em relagdo ao
assunto, mas de contribuir de alguma forma para as pesquisas de novos conhecimentos, novas

praticas e novas reflexdes sobre este objeto de estudo.
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